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. Aufbau und Funktion des schulinternen Lehrplans

Die Fachkonferenzen des Nelly-Sachs-Gymnasiums setzen mit der Erstellung der sogenann-
ten ,schulinternen Lehrplane® die obligatorische Aufgabe um, die Kernlehrplane (KLP) des
Landes NRW, die die fachlichen Anforderungen und Rahmenbedingungen mit dem Ziel der
Standardsicherung und Qualitatssicherung darstellen, unter Berticksichtigung des Schulpro-
fils und schulspezifischer Lernbedingungen zu konkretisieren. Durch die schulinternen Lehr-
plane werden die anvisierten Mindeststandards konkreten Unterrichtsvorhaben zugeordnet.
Ziel ist es, so fur Schiler*innen und Eltern die fachlichen Anforderungen transparent zu ma-
chen, eine Vergleichbarkeit zu gewahrleisten sowie fachubergreifende und facherverbinden-
de Aspekte auszuweisen. Zudem stellen die schulinternen Lehrplane die Basis fur Evaluati-
onsprozesse dar, deren Ergebnisse eine Grundlage fir die Weiterentwicklung des Unter-
richts bietet. Dies hat zur Folge, dass die schulinternen Lehrplane als ,dynamische Doku-
mente“ zu verstehen sind, die aufgrund von Unterrichtserfahrungen und fachdidaktischer
Entwicklungsprozesse gegebenenfalls modifiziert werden.

Der schulinterne Lehrplan ist vorrangig an drei Adressaten gerichtet: Lehrerinnen und
Lehrer, Schiilerinnen und Schiiler und Eltern. Alle Beteiligte tragen sowohl konstituierend
als auch in einer beratenden Funktion in den Fachkonferenzen mit inrem Anteil zu der fachli-
chen Entwicklung sowie zur Lehrplanarbeit bei:

1. Der schulinterne Lehrplan organisiert die fachliche Arbeit im Unterricht der einzelnen
Jahrgangsstufen und ist Arbeitsgrundlage zur Planung von Unterrichtsvorhaben fir
die Lehrerinnen und Lehrer.

2. Der schulinterne Lehrplan bietet Schiilerinnen und Schiilern einen Uberblick tber
Kenntnisse von Inhalte und Kompetenzen, die sie in den vermittelten Unterrichtsvor-
haben erwerben sollen und bezieht so die Schilerinnen und Schdler in die Planung
von Unterrichtsvorhaben und in den Erwerb von inhaltlichen Kenntnissen und Kom-
petenzen ein und starkt somit die Eigenverantwortlichkeit.

3. Der schulinterne Lehrplan informiert Eltern und Erziehungsberechtigte Uber die
fachliche Arbeit, die zu erwerbenden Kenntnisse und Kompetenzen ihrer Kinder und
ermdglicht so einen tragfahigen Austausch zwischen Eltern und Lehrerinnen und
Lehrern Gber die schulische Arbeit.

Um die Verzahnung zwischen den Arbeitsschwerpunkten des Schulprogramms und der fach-
lichen Arbeit im Unterricht auszuweisen, enthalt der Lehrplan farbliche Unterlegungen, die
auf die Arbeitsschwerpunkte hinweisen.

o Erziehung zu Demokratie, Persoénlichkeitsbildung und Verantwortungsibernahme
(orange)

e Umweltschutz (griin)

e Medienerziehung (hellblau)

e Sucht- und Gewaltpravention (gelb)

Zuséatzlich weist jedes Fach in den angegebenen Unterrichtsvorhaben die Schwerpunkt-
kompetenzen aus, die in diesem Vorhaben vorrangig erworben werden sollen. Gleichzeitig
werden in jedem Unterrichtsvorhaben auch weitere Kompetenzen und Inhalte vermittelt und
vertieft.

Sie finden in den schulinternen Lehrplanen ebenso Informationen zu Klassenarbeits- und
Klausurformaten, mundlichen Leistungsiberprifungen, Dauer der Leistungsuberprifung,
Grundsatze zur Leistungsmessung sowie zur Funktion von Hausaufgaben und Informationen
zu den an der Schule eingesetzten Lehr- und Lernmitteln.
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ll. Erdkunde am Nelly-Sachs-Gymnasium

Der Unterricht am Nelly-Sachs-Gymnasium findet im 45 min Rhythmus statt. Das Fach Erd-
kunde wird in den Jahrgangsstufen 5, 8 und 9 mit jeweils zwei Unterrichtsstunden pro Woche
unterrichtet. Zudem wird in der Jahrgangsstufe 10 ein epochaler Unterricht mit einer Doppel-
stunde im ersten Halbjahr angeboten. In der Oberstufe ist das Fach fir die Schilerinnen und
Schiler in Grund- und Leistungskursen mit drei bzw. finf Stunden pro Woche wahlbar.

Um die Bewertung im Fach Erdkunde fir alle Schilerinnen und Schiler transparent zu ma-
chen, sind die Vorgaben fur Klausuren und die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit in Kapitel
IV. Grundsatze der Leistungsbewertung dargestellt.

Zur Individuellen Forderung der am Fach Erdkunde besonders interessierten Schilerinnen
und Schiler besteht die Mdglichkeit im Differenzierungsbereich der Jgst. 8/9 (G8) bzw. Jgst.
9/10 (G9) das Fach Europakunde zu belegen, welches fachubergreifend im Facherkanon der
Gesellschaftswissenschaften unterrichtet wird. Im zweiten Jahr des Kurses liegt der fachliche
Schwerpunkt auf dem Fachbereich der Geographie. Zusatzlich besteht die Mdglichkeit an
geographischen Wettbewerben (z.B. Diercke Wissen) teilzunehmen.

Fachspezifische Arbeitsweisen werden z.B. mit Hilfe von Karten sowohl in digitaler als auch
analoger Form eingelibt. Auch werden regelmaRig Exkursionen parallel zur aktuellen Unter-
richtsvorhaben durchgefihrt.

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angeflihrten Kompetenzen (entsprechend der Progressionstabelle
weiter unten) abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, Schulerinnen
und Schulern Lerngelegenheiten zu ermdglichen, so dass alle Kompetenzerwartungen des
Kernlehrplans von ihnen erfiillt werden kdnnen.

Sowohl die ,Ubersicht (iber die Themengebiete, inhaltsbezogenen und prozessbezogenen
Kompetenzen® (Kapitel 111.1) als auch die im weiteren Verlauf aufgelisteten Beschliisse besit-
zen laut Fachkonferenzbeschluss fiir alle Mitglieder der Fachkonferenz verbindlichen Cha-
rakter, damit vergleichbare Standards gewahrleistet werden und Klassenwechsel von Schi-
lerinnen und Schilern sowie Lehrkraftwechsel mdglichst reibungslos erfolgen kdnnen.



Progressionstabelle zu den Ubergeordneten Kompetenzerwartungen zum Ende der Einfiihrungsphase bzw. Qualifikationsphase

Einfuhrungsphase

Qualifikationsphase (Grundkurs)

Qualifikationsphase (Leistungskurs)

Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

beschreiben einzelne Geofaktoren und deren
Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen
des Menschen in das Geofaktorengefiige
(SK2),

erklaren humangeographische Strukturen und
Wechselwirkungen sowie deren Folgen (SK3),
beschreiben durch wirtschaftliche und politi-
sche Faktoren beeinflusste raumliche Entwick-
lungsprozesse (SK4),

beschreiben Raumnutzungsanspriche und -
konflikte sowie Ansatze zu deren L&sung
(SKS),

ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche
Orientierungsraster auf unterschiedlichen Maf3-
stabsebenen ein (SK6),

systematisieren geographische Prozesse und
Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen
Fachbegriffsnetzes (SK7).

Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

beschreiben das Zusammenwirken von Ge-
ofaktoren als System sowie deren Einfluss auf
den menschlichen Lebensraum (SK1),
analysieren Wirkungen und Folgen von Eingrif-
fen des Menschen in das Geofaktorengefiige
(SK2),

erlautern humangeographische Strukturen von
Raumen unterschiedlicher Malstabsebenen
sowie unterschiedlichen Entwicklungsstandes
und damit zusammenhangende Disparitaten
und Verflechtungen (SK3),

erklaren rdumliche Entwicklungsprozesse als
Ergebnis von naturgeographischen Grundla-
gen, wirtschaftlichen, demographischen, politi-
schen und soziokulturellen Einfliissen (SK4),
erlautern unterschiedliche Raumnutzungsan-
spriiche und -konflikte sowie Ansatze zu deren
Lésung (SK5),

ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche
Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und
globaler MaRstabsebene ein (SK6),
systematisieren geographische Prozesse und
Strukturen mittels eines differenzierten Fach-
begriffsnetzes (SK7).

Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

beschreiben differenziert das Zusammenwirken
von Geofaktoren als System sowie deren Ein-
fluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1),
analysieren differenziert Wirkungen und Folgen
von Eingriffen des Menschen auf das Geofak-
torengefiige (SK2),

analysieren humangeographische Strukturen
von Raumen unterschiedlicher Mafstabsebe-
nen sowie unterschiedlichen Entwicklungs-
standes und damit zusammenhangende regio-
nale und globale Disparitaten und Verflechtun-
gen (SK3),

analysieren Entwicklungsprozesse im
stadtischen und nichtstadtischen Raum als Er-
gebnis von naturgeographischen Grundlagen,
wirtschaftlichen, demographischen, politischen
und soziokulturellen Einflissen (SK4),
analysieren  differenziert  unterschiedliche
Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie
Ansatze zu deren Lésung (SK5),

ordnen Strukturen und Prozesse selbststéndig
in raumliche Orientierungsraster auf lokaler,
regionaler und globaler MaRstabsebene ein
(SK6),

systematisieren komplexe geographische Pro-
zesse und Strukturen mittels eines differenzier-
ten Fachbegriffsnetzes (SK7).




Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittel-
bar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten (MK1),

identifizieren problemhaltige geographische
Sachverhalte und entwickeln entsprechende
Fragestellungen (MK2),

analysieren unterschiedliche Darstellungs- und
Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische An-
gaben, Graphiken und Text) zur Beantwortung
raumbezogener Fragestellungen (MK3),
arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeinge-
ographische Kernaussagen heraus (MK4),
recherchieren mittels geeigneter Suchstrate-
gien in Bibliotheken und im Internet Informatio-
nen und werten diese fragebezogen aus
(MKS3),

stellen geographische Sachverhalte miindlich
und schriftlich unter Verwendung der Fach-
sprache problembezogen, sachlogisch struktu-
riert, aufgaben-, operatoren- und materialbezo-
gen dar (MK®6),

belegen schriftliche und mindliche Aussagen
durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK7),

stellen geographische Informationen graphisch
dar (Kartenskizzen, Diagramme, FlieRschema-
ta/Wirkungsgeflechte) (MK8).

Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittel-
bar mit Hilfe von physischen und thematischen
Karten sowie digitalen Kartendiensten (MK1),
identifizieren problemhaltige geographische
Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung
des problemorientierten analytischen Wegs der
Erkenntnisgewinnung entsprechende Frage-
stellungen und Hypothesen (MK2),

analysieren auch komplexere Darstellungs-
und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische
Angaben, Graphiken und Text) in Materialzu-
sammenstellungen, um raumbezogene Hypo-
thesen zu Uberpriifen (MK3),

entnehmen Modellen allgemeingeographische
Kernaussagen und vergleichen diese mit kon-
kreten Raumbeispielen (MK4),

recherchieren weitgehend selbststandig mittels
geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken, im
Internet und in internetbasierten Geoinformati-
onsdiensten Informationen und werten diese
fragebezogen aus (MK5),

stellen geographische Sachverhalte miindlich
und schriftlich unter Verwendung der Fach-
sprache problembezogen, sachlogisch struktu-
riert, aufgaben-, operatoren- und materialbezo-
gen sowie differenziert dar (MK6),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen
durch angemessene und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK7),

stellen komplexe geographische Informationen
graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8).

Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittel-
bar mit Hilfe von komplexen physischen, the-
matischen und digitalen Kartendiensten (MK1),

identifizieren problemhaltige geographische
Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung
des problemorientierten analytischen Wegs der
Erkenntnisgewinnung selbststandig entspre-
chende Fragestellungen und Hypothesen
(MK2),

analysieren selbststandig auch komplexere
Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild,
Film, statistische Angaben, Graphiken und
Text) in Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu Uberprifen
(MKQ),

entnehmen komplexen Modellen allgemeinge-
ographische Kernaussagen und Uberprifen
diese anhand konkreter Raumbeispiele (MK4),

recherchieren selbststandig mittels geeigneter
Suchstrategien in Bibliotheken, im Internet und
in internetbasierten Geoinformationsdiensten
Informationen und werten diese frage- und hy-
pothesebezogen aus (MKS5),

stellen auch komplexere geographische Sach-
verhalte mundlich und schriftlich unter Verwen-
dung der Fachsprache problembezogen, sach-
logisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und
materialbezogen sowie differenziert dar (MK6),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen
durch differenzierte und korrekte Materialver-
weise und Materialzitate (MK7),

stellen komplexe geographische Informationen
auch unter Nutzung (webbasierter) geographi-
scher Informationssysteme graphisch dar (Kar-
tenskizzen, Diagramme, FlieRschema-
ta/Wirkungsgeflechte) (MK8).




Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Prob-
lemstellungen und Mafinahmen nach fachli-
chen Kriterien (UK1),

bewerten raumbezogene Sachverhalte, Prob-
lemlagen und MaRBnahmen unter expliziter Be-
nennung und Anwendung der zu Grunde ge-
legten Wertmafistdbe bzw. Werte und Normen
(UK2),

bewerten unterschiedliche Handlungsweisen
sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der da-
raus resultierenden raumlichen Folgen (UK3),
erortern unterschiedliche Raumwahrnehmun-
gen hinsichtlich ihrer Ursachen (UK4),
bewerten die Aussagekraft von Darstellungs-
und Arbeitsmitteln zur Beantwortung von Fra-
gen und prifen ihre Relevanz fir die Erschlie-
Rung der raumlichen Lebenswirklichkeit (UK5),
erortern die sich aus Widersprichen und
Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme
bei der Beurteilung raumbezogener Sachver-
halte (UK6),

beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich
ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender
Interessen (UK7),

bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit
Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung
und den Arbeitsweg (UK8).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

beurteilen komplexere raumbezogene Sach-
verhalte, Problemstellungen und Maflinahmen
nach fachlichen Kriterien (UK1),

bewerten komplexere raumbezogene Sachver-
halte, Problemlagen und MafRnahmen unter
expliziter Benennung und Anwendung der zu
Grunde gelegten Wertmalistabe bzw. Werte
und Normen (UK2),

bewerten unter Bezugnahme auf explizit ge-
nannte Wertmafstabe bzw. Werte und Normen
unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr
eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus resul-
tierenden raumlichen Folgen (UK3),

bewerten unterschiedliche Raumwahrnehmun-
gen hinsichtlich ihrer Ursachen und setzen sie
zur eigenen Wahrnehmung in Beziehung
(UK4),

bewerten die Aussagekraft von unterschiedli-
chen Darstellungs- und Arbeitsmitteln sowie
von Modellen zur Beantwortung von Fragen
und prifen ihre Relevanz fir die ErschlieRung
der raumlichen Strukturen und Prozesse (UK5),
erortern die sich aus unvollstandigen oder
Uberkomplexen Informationen, Widerspriichen
und Wahrscheinlichkeiten ergebenden Proble-
me bei der Beurteilung raumbezogener Sach-
verhalte (UK6),

beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich
ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender
Interessen und Moglichkeiten der Beeinflus-
sung (UK7),

bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit
Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung,
den Arbeitsweg und die benutzten Quellen
(UK8).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

beurteilen differenziert komplexere raumbezo-
gene Sachverhalte, Problemstellungen und
MafRnahmen nach fachlichen Kriterien (UK1),
bewerten differenziert komplexere raumbezo-
gene Sachverhalte, Problemlagen und Maf-
nahmen unter expliziter Benennung und An-
wendung der zu Grunde gelegten Wertmals-
tabe bzw. Werte und Normen (UK2),

bewerten differenziert unter Bezugnahme auf
explizit genannte WertmalRstabe bzw. Werte
und Normen unterschiedliche Handlungswei-
sen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der
daraus resultierenden rdumlichen Folgen
(UK3),

bewerten multiperspektivisch unterschiedliche
Raumwahrnehmungen und setzen sie zur ei-
genen Wahrnehmung in Beziehung (UK4),
bewerten die Aussagekraft von unterschiedli-
chen Darstellungs- und Arbeitsmitteln sowie
von Theorien und Modellen zur Beantwortung
von Fragen und prifen ihre Relevanz fiur die
Erschlieung der raumlichen Strukturen und
Prozesse (UK5),

erortern differenziert die sich aus unvolls-
tandigen oder Uberkomplexen Informationen,
Widersprichen und Wahrscheinlichkeiten er-
gebenden Probleme bei der Beurteilung raum-
bezogener Sachverhalte, beurteilen differen-
ziert mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer
Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender Inte-
ressen und Moglichkeiten der Beeinflussung
(UKB),

bewerten differenziert eigene Arbeitsergebnis-
se kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte
Fragestellung, den Arbeitsweg und die benutz-
ten Quellen (UK7).




Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezo-
genen Sachverhalten im Unterricht sach-, prob-
lem- und adressatenbezogen sowie fach-
sprachlich angemessen (HK1),

nehmen in Raumnutzungskonflikten unter-
schiedliche Positionen ein und vertreten diese

(HK2),
dbernehmen Planungsaufgaben im Rahmen
von Unterrichtsgdngen oder Exkursionen
(HK3),

vertreten in Planungs- und Entscheidungsauf-
gaben eine Position, in der nach festgelegten
Regeln und Rahmenbedingungen Plane ent-
worfen und Entscheidungen geféllt werden
(HK4),

entwickeln Lésungsansatze fir raumbezogene
Probleme (HK5),

prasentieren Moglichkeiten der Einflussnahme
auf raumbezogene Prozesse im Nahraum
(HK®6).

Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen
raumbezogenen Sach- verhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie
fachsprachlich angemessen (HK1),

nehmen in Raumnutzungskonflikten unter-
schiedliche Perspektiven und Positionen ein
und vertreten diese (HK2),

planen und organisieren themenbezogen Ele-
mente von Unterrichtsgangen und Exkursio-
nen, fihren diese durch und prasentieren die
Ergebnisse fachspezifisch angemessen (HK3),
vertreten argumentativ abgesichert in einer Si-
mulation vorbereitete Rollen von Akteurinnen
und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes
und finden eine Kompromisslésung (HK4),
entwickeln L&sungsansatze fir komplexere
raumbezogene Probleme (HK5),

prasentieren und simulieren Mdglichkeiten der
Einflussnahme auf raumbezogene und raum-
planerische Prozesse im Nahraum (HKB).

Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen
raumbezogenen Sach- verhalten im
(schul)éffentlichen Rahmen sach-, problem-
und adressatenbezogen sowie fachsprachlich
angemessen (HK1),

nehmen in Raumnutzungskonflikten unter-
schiedliche Perspektiven und Positionen ein
und vertreten diese differenziert (HK2),

planen und organisieren themenbezogen Un-
terrichtsgdnge und Exkursionen, filhren diese
durch und prasentieren die Ergebnisse fach-
spezifisch angemessen (HK3),

vertreten argumentativ abgesichert in einer Si-
mulation die selbst vorbereiteten Rollen von
Akteurinnen und Akteuren eines raumbezoge-
nen Konfliktes und finden eine Kompro-
misslésung (HK4),

entwickeln differenzierte Losungsansatze fur
komplexere raumbezogene Probleme (HK5),
prasentieren und simulieren Mdglichkeiten der
Einflussnahme auf raumbezogene und raum-
planerische Prozesse (HK6).




Ill. Unterrichtsvorhaben

1. Ubersicht iiber die Themengebiete sowie die zu vermittelnden Kompetenzen bzgl. geographischer Methoden in der

Jahrgangsstufe EF

Themal l: Zwischen Okumene und Anékumene - Lebensriume des Menschen in unterschiedlichen Landschaftszonen

Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung

Zeitbedarf: ca. 17 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Klima und Vegetation sowie Mdglichkeiten zu deren Nutzung als

Lebensraume

e Strahlungs- und Warmehaushalt der Erde-Mensch

Tropische Zirkulation, globale Zirkulation

¢ Klimageographische Grundlagen (Klimaelemente und -faktoren), Aufbau der Atmosphare

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

1. Klima- und Landschaftszonen der
Erde

2. Klimageographische Grundlagen

3. Wind- und Wettersysteme der Erde

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler:

stellen Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Klima und Vegetation
sowie Moglichkeiten zu deren Nutzung als Lebensraume dar

erlautern den Strahlungs- und Warmehaushalt der Erde

erlautern die kleinrdumige Zirkulation (Land-Seewind), die Tropische Zirkulation (Passatzirkulation),
den Monsun, die globale Zirkulation

stellen Klimageographische Grundlagen (Klimaelemente und -faktoren) dar,

erlautern den Aufbau der Atmosphére — erldutern den Strahlungs- und Warmehaushalt

konnen verschieden Klimadiagramme auswerten und zeichnen

Gunst- und Ungunstfaktoren von Lebensraumen

anthropogene Einflisse auf gegenwartige Klimaveranderungen und deren mogliche Auswirkungen u.a.
Zunahme von Hitzeperioden, Waldbrénden, Sturmereignisse, Starkregen




Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

e Dbeurteilen die Bedeutung der Landschaftszonen fir die Entwicklung von Rdumen aus 6konomischer
und 6kologischer Perspektive

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

o SK1, SK2, SK3, SK5

Methodenkompetenz:

e MK5

Urteilskompetenz:

o UK1, UK3, UK7

Handlungskompetenz:

o HK1, HK2, HK4
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Thema II: Leben mit den endogenen und exogenen Kraften der Erde — Potentiale und Risiken

Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung

Zeitbedarf: ca. 16 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Gefahrdung von Lebensraumen durch geotektonische und klimaphysikalische Prozesse

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

1. Endogene Krafte

2. Exogene Kréafte

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schler:

e erlautern die Entstehung und Folgen von Erdbeben
erlautern die Haupterdbebenregionen der Erde und die verschiedenen Plattenbewegungen
kénnen verschiedene Vulkantypen unterscheiden (Hot Spot, Schild- und Schichtvulkane)
erlautern die Entstehung sowie die Folgen von Vulkanausbrichen
erlautern die Entstehung und Folgen von Tsunamis

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

o sollen die Wechselwirkungen von Naturkatastrophen und Menschen in einem Raum beurteilen
kénnen
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Ubergeordnete Kompetenzen

Sachkompetenz

o SK1, SK2, SK7

Methodenkompetenz

« MK2, MK3, MK4, MK6

Urteilskompetenz

o UK1, UK3, UK7

Handlungskompetenz

o« HK1, HK5
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Thema lll: Lebensgrundlage Wasser — zwischen Diirre und Uberschwemmung

Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung
Zeitbedarf: ca. 12 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Leben mit dem Risiko von Wassermangel und Wasseriberfluss, Gefahrdung von Lebensraumen durch geotektonische und
klimaphysikalische Prozesse

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

1. Wasser als Konsumgut und Produktionsfaktor | Konkretisierte Sachkompetenz:

2. Eingriffe des Menschen in der Die Schilerinnen und Schiler:
Wasserhaushalt ¢ Wasserintensitat von Alltagsprodukten kennenlernen und erlautern kénnen (Wasser als
Konsumgut und Produktionsfaktor)
e sollen Wasser als Baustein allen Lebens erklaren kdnnen
e sollen Vor- und Nachteile von wasserbaulichen GrofR3projekten gegenuberstellen kénnen
e sollen die Ansatze nachhaltiger Wassernutzung erlautern konnen

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

e Dbeurteilen die begrenzte Verflgbarkeit der Ressource Wasser vor dem Hintergrund der
steigenden Weltbevolkerung
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Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

o SK1, SK4, SK5

Methodenkompetenz:

« MK2, MK3, MK7, MK8

Urteilskompetenz:

o UK1, UK3, UK7

Handlungskompetenz:

« HK2, HK6
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ThemaIV:  Foérderung und Nutzung fossiler Energietridger im Spannungsfeld von Okonomie und Okologie
Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung

Inhaltsfeld 2: Raumwirksamkeit von Energietrdgern und Energienutzung

Zeitbedarf: ca. 18 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Fossile Energietrager als Motor fir wirtschaftliche Entwicklungen und Ausldser politischer Auseinandersetzungen
e Gefahrdung von Lebensraumen durch geotektonische und klimaphysikalische Prozesse

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

1. Steinkohle — einheimischer Rohstoff mit Konkretisierte Sachkompetenz:
Tradition am Beispiel des Ruhrgebiets

Die Schilerinnen und Schler:

erlautern deutsche und globale Férdergebiete der Steinkohle

kdénnen den Inkohlungsprozess und die Nutzung der Steinkohle nennen

erlautern das Vorkommen der Braunkohle am Niederrhein

konnen Nutzungsmaoglichkeiten der Braunkohle benennen

erlautern die Nutzungskonflikte durch Umsiedlungs- und Renaturierung am Beispiel
Garzweiler

e koénnen die Vor- und Nachteile der Atomkraft benennen

2. Braunkohle — Rohstoff mit Nutzungskonflikten
am Beispiel Garzweiler

3. ,Atomkraft nein danke!“ — oder doch eine
Briickentechnologie mit Zukunft

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler
e sollen die Wechselwirkungen von anthropogenen Eingriffen in die Natur in einem Raum
beurteilen kdnnen
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Ubergeordnete Kompetenzen

Sachkompetenz

o SK1, SK5, SK6

Methodenkompetenz

 MK1, MKS5, MK7

Urteilskompetenz

o UK1, UK3, UK7

Handlungskompetenz

 HK1, HK2, HK3, HK4
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Thema V: Neue Fordertechnologien — Verlangerung des fossilen Zeitalters mit kalkulierbaren Risiken?

Inhaltsfeld 1: Lebensraume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung
Inhaltsfeld 2: Raumwirksamkeit von Energietrdgern und Energienutzung

Zeitbedarf: ca. 9 Stunden

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Fossile Energietrager als Motor fir wirtschaftliche Entwicklungen und Ausldser politischer Auseinandersetzungen

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

Neuer Rohstoffreichtum in einem rohstoffarmen Konkretisierte Sachkompetenz:
Land? ,Unkonventionelle Erdgas-Vorkommen in

Deutschland® Die Schilerinnen und Schuler
o stellen die Verflgbarkeit fossiler Energietrager in Abhangigkeit von den geologischen
e Energiesuche unter Hochdruck: Lagerungsbedingungen als wichtigen Standortfaktor fur wirtschaftliche Entwicklung dar,
Innovationen in der Fordertechnologie e erlautern konomische, dkologische und soziale Auswirkungen der Férderung von fossilen
erschlieRen neue Lagerstatten Energietragern,
e erlautern Zusammenhange zwischen weltweiter Nachfrage nach Energierohstoffen,
e Keine Rose ohne Dornen: Umweltaspekte Entwicklungsimpulsen in den Forderregionen und innerstaatlichen sowie internationalen
und Risiken der Fracking-Technologie fir Konfliktpotenzialen,

Mensch und Umwelt
Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Fracking in Deutschland — sinnvolle
Verlangerung des fossilen Zeitalters oder | Die Schulerinnen und Schuler
unkalkulierbare Risikotechnologie? e Dbeurteilen die Bedeutung fossiler Energietrager fir die Entwicklung von Raumen aus
Okonomischer und 6kologischer Perspektive,

e bewerten unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit den hohen Energieverbrauch von
Industrienationen kritisch.
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Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

o SK2, SK4, SK5

Methodenkompetenz:

e MK5

Urteilskompetenz:

e UK1, UK3, UK7

Handlungskompetenz:

o HK1, HK2, HK4
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Thema Vl: Regenerative Energien — realistische Alternative fiir den Energiehunger der Welt?

Inhaltsfeld 2: Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung

Zeitbedarf: ca. 18 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Maoglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als Beitrag eines nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutzes

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Rohstoffperspektiven fir die Zukunft
-> regenerative Energien in Deutschland
e Wind
Wasser
Sonne
Geothermie
Biomasse (Biokraftstoff/Biogasanlagen)

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler

o stellen die Verfugbarkeit regenerativen Energietrager in Abhangigkeit von den rdumlichen
Gegebenheiten als wichtigen Standortfaktor fir wirtschaftliche Entwicklung dar,

e erlautern 6konomische, 0kologische und soziale Auswirkungen der Erzeugung von
regenerativen Energien,

e erlautern Zusammenhange zwischen weltweiter Nachfrage nach Energierohstoffen,
Entwicklungsimpulsen in den Forderregionen und innerstaatlichen sowie internationalen
Konfliktpotenzialen,

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

e Dbeurteilen die Bedeutung regenerative Energietrager fur die Entwicklung von Rdumen aus
oOkonomischer und 6kologischer Perspektive,
e bewerten die Zukunftsfahigkeit von regenerativen Energien
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Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

o SK2, SK4, SK5

Methodenkompetenz

 MK1, MK6, MK7

Urteilskompetenz

o UK1, UK3, UK7

Handelskompetenz

o HK3, HK5, HK6
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2. Ubersicht iiber die Themengebiete sowie die zu vermittelInden Kompetenzen bzgl. geographischer Methoden in der
Jahrgangsstufe Q1

Thema I: Landwirtschaftliche Produktion im Spannungsfeld von Ernahrung und Versorgung einer wachsenden Weltbevoélkerung

Inhaltsfeld 3: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima— und Vegetationszonen
Inhaltsfeld 6: Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstande von Raumen
Zeitbedarf: ca. 18 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen im Rahmen weltwirtschaftlicher Prozesse (Bsp. Sahelzone oder Griine Revolution
Indonesien)

e Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragfahigkeit von Rdumen (Demographischer Wandel, Bevdlkerungspyramiden,
Bevolkerungsverteilung, Bevolkerungswachstum, inter- und intrasektorale Wanderungsbewegung von Bevdlkerungsteilen)

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

Landwirtschaftliche Produktion in den | Konkretisierte Sachkompetenz:

Tropen
Die Schulerinnen und Schiler
Demographische Prozesse in ihrer ¢ vergleichen angepasste Anbaumethoden der Tropen (Regenfeldbau, Trockenfeldbau, Plantagen,
Bedeutung fur die Tragfahigkeit von Subsistenzwirtschaft, Shifting Cultivation)
Raumen ¢ stellen die Begrenztheit agrarischer Anbauflachen und der dazu steigende Bedarf an Agrargitern

als zunehmende Nutzungskonkurrenz dar

o stellen Bodenversalzung und Bodendegradierung als Folgen einer unangepassten
landwirtschaftlichen Nutzung dar

e kennen Bewasserungsmethoden und dessen Auswirkungen

e erlautern den Demographischen Wandel bzw. demographischen Ubergang

e wenden Bevolkerungspyramiden, Grafiken zur Bevolkerungsverteilung, Bevolkerungswachstum
und inter- und intrasektorale Wanderungsbewegung von Bevdlkerungsteilen an

¢ kennen den Einfluss weltwirtschaftlicher Prozesse und Strukturen auf die agrare Nutzung der
Tropen

e Dbeurteilen die Gefahrdung des tropischen Regenwalds durch die landwirtschaftliche Nutzung
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Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler
e bewerten MaRnahmen zur Verringerung von Bodendegradation und Desertifikation hinsichtlich
okonomischer, 6kologischer und sozialer Aspekte,
o erdrtern den Zielkonflikt zwischen der steigenden Nachfrage nach Agrargutern einer wachsenden
Weltbevdlkerung und den Erfordernissen nachhaltigen Wirtschaftens,
o bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen und Verbraucher hinsichtlich der
Okologischen, 6konomischen und sozialen Folgen des eigenen Konsumverhaltens.

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

o SK1, SK2, SK5, SK7

Methodenkompetenz

« MK2, MK3, MK7

Urteilskompetenz

e UK2, UK8

Handlungskompetenz

o« HK1, HK2
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Themalll:

Markt- und exportorientiertes Agrobusiness als zukunftsfahiger Losungsansatz?

Inhaltsfeld 3: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszonen

Zeitbedarf:

ca. 19 Stunden

Inhaltliche Schwerpunkte:

Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemaRigten Zone und in den Subtropen
Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nachhaltigkeit

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Diversifizierung, Intensivierung und Spezialisie-
rung in einem agrarischen Intensivgebiet

Wirtschaften jenseits der
agronomischen Trockengrenze?! — Die
Bedeutung der Bewasserung und der
verschiedenen Bewasserungstechniken
als grundlegende Voraussetzung fur
eine agrarindustrielle Nutzung des
Raumes

Vom lokalen Feld auf den globalen
Markt — Exemplarische Analyse
ausgewahlter Agrarprodukte im Kontext
der Markt- und Exportorientierung vor
dem Spiegel zunehmender
Transnationalitat und globaler
Verflechtungen

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

erklaren Kennzeichen des landwirtschaftlichen Strukturwandels wie Mechanisierung,
Intensivierung und Spezialisierung mit sich verandernden 6konomischen und technischen
Rahmenbedingungen sowie Konsumgewohnheiten,

stellen vor dem Hintergrund der Begrenztheit agrarischer Anbauflachen und dem
steigenden Bedarf an Agrargutern zunehmende Nutzungskonkurrenzen dar,

stellen Bodenversalzung und Bodendegradierung als Folgen einer unangepassten
landwirtschaftlichen Nutzung dar + mdgliche GegenmalRnahmen

erlautern die horizontale und vertikale Integration der Produktionsstrukturen

kennen die Definition und Vor- und Nachteile des Agrobusiness (Massentierhaltung usw.)
kennen die Merkmale und Vor- und Nachteile der Okolandwirtschaft

beurteilen den Begriff ,Fair Trade®

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

bewerten Malinahmen zur Verringerung von Bodendegradation und Desertifikation
hinsichtlich 6konomischer, dkologischer und sozialer Aspekte,

erortern den Zielkonflikt zwischen der steigenden Nachfrage nach Agrargltern einer
wachsenden Weltbevolkerung und den Erfordernissen nachhaltigen Wirtschaftens,
bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen und Verbraucher hinsichtlich der
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Okologischen, 6konomischen und sozialen Folgen des eigenen Konsumverhaltens.

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarungen
e Madgliche fachubergreifende Kooperation mit dem Fach Sozialwissenschaften méglich im Bereich der Themen ,Export- und
Marktorientierung vor dem Spiegel globalisierter Warenstrome, ,auslandische Direktinvestitionen und kapitalintensive
Produktionsstrukturen als Triebfedern einer 6konomisch liberalisierten Welt* und ,Chancen und Gefahren der Globalisierung am Beispiel
der Agrarmarkte und der Versorgungssicherheit in Zeiten internationaler Rohstoff- und Bérsenspekulationen®

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

o SK1, SK2, SK5, SK7

Methodenkompetenz:

« MK4, MK6, MK8

Urteilskompetenz:

e UK2, UK8

Handlungskompetenz:

o HK4, HK6




Themallll:  Wirtschaftsregionen im Wandel — Einflussfaktoren und Auswirkungen
Inhaltsfeld 4: Bedeutungswandel von Standortfaktoren

Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fur Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen
Zeitbedarf: ca. 18 Std

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Strukturwandel industrieller Rdume
e Herausbildung von Wachstumsregionen

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

e Standortfragen und Raumwandel | Konkretisierte Sachkompetenz:
- Strukturwandel des sekundaren

Sektors und altindustrieller Die Schulerinnen und Schuler
Raume (z.B. Ruhrgebiet, harte e erklaren Kennzeichen des industriellen Strukturwandels wie Mechanisierung, Intensivierung und
und weiche Standortfaktoren, Spezialisierung mit sich verandernden 6konomischen und technischen Rahmenbedingungen
Standortfaktoren von Alfred ¢ kennen harte und weiche Standortfaktoren und bewerten die Standorttheorie (bezogen auf
Weber) heutige Bedurfnisse)
e beschreiben Reindustrialisierung, Diversifizierung, Tertiarisierung

e Herausbildung von e erlautern die Begriffe Tertiarisierung, Kondratieff Zyklus, Grundziige der Industrieentwicklung
Wachstumsregionen global und e analysieren globale bzw. regionale Wachstumsregionen im Wandel — Bsp. Silicon Valley, Rust
regional (z.B. Silicon Valley) Belt, Leipzig, Miinchen

e erklaren die Orientierung moderner Produktions- und Logistikbetriebe (just in Time und lean
production, ...)

o diskutieren Sonderwirtschaftszonen, Freihandelszonen, wirtschaftliche Integration,
Fluggansemodell (nur LK)

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

o erdrtern den Zielkonflikt zwischen der steigenden Nachfrage nach Agrargutern einer wachsenden
Weltbevélkerung und den Erfordernissen nachhaltigen Wirtschaftens,
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bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen und Verbraucher hinsichtlich der
Okologischen, 6konomischen und sozialen Folgen des eigenen Konsumverhaltens.

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarungen

mogliches facherverbindendes Lernen mit dem Fach Geschichte — Thema industrielle Revolution.

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

o SKS3, SK4, SK6, SK7

Methodenkompetenz

« MK1, MK2, MK3, MK4

Urteilskompetenz

o UK1, Uk3, UK7

Handlungskompetenz

e HK1, HK2, HK3, HK4, HK5
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Thema IV:  Globale Disparitiaten — ungleiche Entwicklungsstande von Raumen als Herausforderung

Inhaltsfeld 6: Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstande von Raumen

Zeitbedarf: ca. 17 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Merkmale und Ursachen raumlicher Disparitaten
e Strategien und Instrumente zur Reduzierung regionaler, nationaler und globaler Disparitaten

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

e Merkmale und Ursachen raumlicher
Disparitaten (Merkmale und Indikato-
ren der Entwicklung, Entwicklungsthe-
orien und -strategien)

e Strategien und Instrumente zur Redu-
zierung regionaler, nationaler und glo-
baler Disparitaten (Entwicklungsfakto-
ren: Bodenschatze, Ressource Ar-
beitskraft, Freihandelszonen, Wirt-
schaftsblindnisse)

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

o unterscheiden Entwicklungsstande von Landern anhand ékonomischer, ékologischer,
sozialer Indikatoren sowie dem HDI,

e erlautern soziobkonomische Disparitaten innerhalb und zwischen Landern vor dem
Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur sowie politischen
Verhaltnissen,

e erlautern an dem Modell des Demographischen Wandels bzw. demographischen Ubergangs
Unterschiede und Gemeinsamkeiten der demographischen Entwicklung zwischen Industrie-
und Entwicklungslandern sowie daraus resultierenden Folgen,

e erlautern sozio6konomische und raumliche Auswirkungen internationaler Migration auf
Herkunfts- und Zielgebiete

e erlautern das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung sowie daraus ableitbare MalRnahmen

e kennen Entwicklungsfaktoren, z.B.: Bodenschatze (Bsp. Brasilien), Ressource Arbeitskraft
(Bsp. Sudkorea),

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler
o erdrtern Wechselwirkungen zwischen Tragfahigkeit, Erndhrungssicherung und Migration
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erortern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung des Leitbilds der nachhaltigen
Entwicklung ergeben,

beurteilen konkrete Manahmen zum Abbau von regionalen Disparitaten im Hinblick auf
deren Effizienz und Realisierbarkeit

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

e SK1, SK2, SK5, SK7

Methodenkompetenz

e MK1, MK6, MK7

Urteilskompetenz

o UK2, UK4, UK5, UK6

Handlungskompetenz

o HK1, HK2, HK5, HK7
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Thema V: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fiir periphere und unterentwickelte Raume

Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen

Zeitbedarf: ca. 18 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fur unterschiedliche entwickelte Raume

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

o Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner
Bedeutung fur unterschiedliche
entwickelte Rdume (z.B. Kenia)

e Entwicklung von Wirtschafts- und
Beschéaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

¢ Raumanalyse durchflihren

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

stellen die Vielfalt des tertiaren Sektors am Beispiel der Branchen Handel, Verkehr,
sowie personen- und unternehmensorientierte Dienstleistungen dar

erklaren den fortschreitenden Prozess der Tertidrisierung mit sich verandernden
soziodkonomischen und technischen Gegebenheiten

erlautern Gunst- und Ungunstfaktoren einer naturraumlichen und infrastrukturellen
Ausstattung einer Tourismusregion sowie deren Wandel aufgrund der touristischen
Nachfrage (infrastrukturelle Ausstattung einer Tourismusregion, sowie deren Wandel
durch den Tourismus)

kennen Formen des Tourismus: Massentourismus, Geschéaftstourismus,
Stadtetourismus, sanfter/ nachhaltiger Tourismus

kennen Auswirkungen des Tourismus z.B. Akkulturation

analysieren unter Einbezug eines einfachen Modells die Entwicklung einer touristischen
Destination (Phasenmodell nach Butler GK) (zuséatzlich Vorlaufer LK)

ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des T. in das Dreieck der Nachhaltigkeit ein

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

erortern raumstrukturelle Probleme, die sich durch die Aufspaltung des tertiaren Sektors
in Hoch- und Niedriglohnbereiche ergeben sowie die damit verbundenen Folgen flr
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Arbeitnehmer beurteilen Aussagemadglichkeiten und-grenzen von modellhaften
Darstellungen der Tourismusentwicklung,

bewerten ihr eigenes und fremdes Urlaubsverhalten hinsichtlich der damit verbundenen

Folgen
erOrtern pos. und neg. Effekte einer touristisch gepragten Raumentwicklung,

erortern das Dilemma zwischen der Befriedigung individueller Urlaubsbedirfnisse und
einer nachhaltigen Entwicklung in Tourismusregionen

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

o SKB, SK5, SK7

Methodenkompetenz

 MKS, MK4, MK6, MK8

Urteilskompetenz

e UK2, UK8

Handlungskompetenz

o HK2
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3. Ubersicht iiber die Themengebiete sowie die zu vermitteInden Kompetenzen bzgl. geographischer Methoden in der
Jahrgangsstufe Q2

Thema I: Stadte als komplexe Lebensraume zwischen Tradition und Fortschritt
Inhaltsfeld 5: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen
Zeitbedarf: ca. 16 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten
e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

Konkretisierte Sachkompetenz:

e Merkmale, innere
Differenzierung und Wandel von | Die Schiilerinnen und Schiiler

Stadten e gliedern stadtische Rdume nach genetischen, funktionalen und sozialen Merkmalen,
e beschreiben die Genese stadtischer Strukturen mit Bezug auf grundlegende Stadtmodelle (Kreis-,
e Europaische Stadtentwicklung Sektoren-, Mehrkernmodell),
e erlautern den Einfluss von Suburbanisierungs- und Segregationsprozessen auf gegenwartigen
e Entwicklung von Wirtschafts- und Stadtstrukturen,
Beschéaftigungsstrukturen im e erklaren die Entstehung tertiarwirtschaftlich gepragter stadtischer Teilrdume im Zusammenhang mit
Prozess der Tertiarisierung Nutzungskonkurrenzen, dem sektoralen Wandel und dem Miet- und Bodenpreisgefiige (bspw.
Gentrifizierung),
e Die Bedeutung von Global Cities e erklaren die Herausbildung von Global Cities zu héchstrangigen Dienstleistungszentren als Ergebnis
im transnationalen Stadtesystem der globalen Wirtschaftsentwicklung

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler
e erortern Folgen des Uberproportionalen Bedeutungszuwachses von Global Cities,
e erodrtern Chancen und Risiken konkreter MalRnahmen zur Entwicklung stadtischer Rdume
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Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarungen
o facherverbindendes Projekt mit dem Fach Geschichte: Europaische Stadtgenese mit dazugehdrigen historischen Hintergrundwissen.
e Bspw. Die Stadtentwicklung wahrend der Industrialisierung

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

o SK2, SK5, SK7

Methodenkompetenz

« MK1, MK4, MK5

Urteilskompetenz

e UK2, UK8

Handlungskompetenz

o HK3, HK6, HK7
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Thema II: Metropolisierung und Marginalisierung — unvermeidliche Prozesse im Rahmen einer weltweiten Verstadterung

Inhaltsfeld 5: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen
Inhaltsfeld 6: Unterschiedliche sozio6konomische Entwicklungsstande von Raumen
Zeitbedarf: ca. 11 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

Metropolisierung und Marginalisierung als Elemente eines weltweiten Verstadterungsprozesses
Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung
Demographische Prozesse in ihrer Bedeutung fir die Tragfahigkeit von Rdumen

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Metropolisierung und Marginalisierung als
Elemente eines weltweiten
Verstadterungsprozesses

Entwicklung von Wirtschafts- und
Beschéaftigungsstrukturen im Prozess der
Tertiarisierung

Demographische Prozesse in ihrer
Bedeutung fur die Tragfahigkeit von
Raumen

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler
o stellen die rdumliche und soziale Marginalisierung als charakteristisch fur
Stadtentwicklungen in Entwicklungs- und Schwellenlandern dar,
e erlautern soziobkonomische Disparitaten innerhalb und zwischen Landern vor dem
Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur sowie der
politischen Verhaltnisse,

¢ stellen Entwicklungsachsen und Entwicklungspole als Steuerungselemente der
Raumentwicklung dar

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiuler
e erortern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung des Leitbilds der nachhaltigen
Entwicklung ergeben,
e erodrtern Chancen und Risiken konkreter MalRnahmen zur Entwicklung stadtischer
Raume
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Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

o SK1, SK3, SK6

Methodenkompetenz

« MK2, MK6, MK7

Urteilskompetenz

o UK1, UK2

Handlungskompetenz

o HK4, HK5
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Themal lll: Die Stadt als lebenswerter Raum fiir alle? — Probleme und Strategien einer zukunftsorientierten Stadtentwicklung

Inhaltsfeld 5: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

Zeitbedarf: ca.10 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten
e Demographischer und sozialer Wandel als Herausforderung fiir zukunftsorientierte Stadtentwicklung

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

e Merkmale, innere Differenzierung und
Wandel von Stadten

e Demographischer und sozialer Wandel als
Herausforderung fur zukunftsorientierte
Stadtentwicklung

Konkretisierte Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

erlautern Metropolisierung als Prozess der Konzentration von Bevolkerung , Wirtschaft
und hochgradigen Funktionen,

erlautern die Herausbildung von Megastadten als Ergebnis von
Wanderungsbewegungen aufgrund von pull- und push- Faktoren

stellen Stadtumbaumalnahmen als notwendige Anpassung auf sich verandernde
soziale, 6konomische und dkologische Rahmenbedingungen dar,

erlautern Grunde fir die Stadtentstehung,

kennen den Stadtbegriff, europaische Stadtentwicklungsepochen (rémisch, Mittelalter,
Neuzeit), den Begriff der Gentrifizierung, Suburbanisierung, Funktionen einer Stadt bzw.
Funktionswandel, Revitalisierung von bestimmten Bereichen der Stadt (nachhaltige
Stadtentwicklung)

vergleichen Stadte unterschiedlicher Kulturkreise (Nordamerikanische Stadt,
Lateinamerikanische Stadt)

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiuler

erortern die Problematik der zunehmenden sozialen und okologischen Vulnerabilitat
stadtischer Agglomerationen im Zusammenhang mit fortschreitender Metropolisierung-
und Marginalisierung,
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e bewerten Stadtische Veranderungsprozesse als Herausforderung und Chance
zukunftiger Stadtplanung auch unter Berlicksichtigung der Bedirfnisse von Mannern,
Frauen und Kindern,

e bewerten Malinahmen fir eine nachhaltige Stadtentwicklung im Spannungsfeld von
Mobilitat und Lebensqualitat,

e erortern die Auswirkungen von Revitalisierungsmafinahmen unter Aspekten
nachhaltiger Stadtentwicklung

Vorhabenbezogene Absprachen / Vereinbarungen:
Exkursionen:
Bspw. in die Neusser City (Epochen der stadtischen Entwicklung) oder Medienhafen Disseldorf (Funktionswandel)

Ubergeordnete Kompetenzen

Sachkompetenz

o SK4, SK5, SK7

Methodenkompetenz

e MK1, MK8

Urteilskompetenz

o UK2, UK4, UK5

Handlungskompetenz

 HK1, HK6
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Thema lV:  Moderne Stadte — ausschlieBlich Zentren des Dienstleistungssektors?

Inhaltsfeld 5: Stadtentwicklung und Stadtstrukturen
Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen
Zeitbedarf: ca. 8 Std.

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Globalisierung und deren Einfluss auf bestimmte Raumprozesse bzw. auf die Raumentwicklung
e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung

e Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

e Globalisierung und deren Einfluss auf | Konkretisierte Sachkompetenz:
bestimmte Raumprozesse bzw. auf die

Raumentwicklung Die Schilerinnen und Schuler
o stellen die Vielfalt des tertidren Sektors am Beispiel der Branchen Handel, Verkehr sowie
e Entwicklung von Wirtschafts- und personen- und unternehmensorientierte Dienstleistungen dar,
Beschaftigungsstrukturen im Prozess e erklaren den fortschreitenden Prozess der Tertiarisierung mit sich verandernden
der Tertiarisierung soziodkonomischen und technischen Gegebenheiten,
e erklaren die Herausbildung von global Cities zu héchstrangigen Dienstleistungszentren als
e Merkmale, innere Differenzierung und Ergebnis der globalen Wirtschaftsentwicklung,
Wandel von Stadten e beschreiben die raumliche Struktur von Dienstleistungsclustern

e kennen Grundlagen der Globalisierung

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler

synergetisch vernetzten Wirtschaft

¢ erlautern Folgen des Uberproportionalen Wachstums von global Cities
e bewerten die Bedeutung einer leistungsfahigen Infrastruktur fir die Herausbildung einer
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Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

e SK1, SK3, SK6

Methodenkompetenz:

e MKS, MK6

Urteilskompetenz:

e UKS, UK8

Handlungskompetenz:

e HK1
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Thema V: Auf dem Weg zur Dienstleistungsgesellschaft — Tertidrisierung von Wirtschaft und Gesellschaft

Inhaltsfeld 7: Dienstleistungen in ihrer Bedeutung fir Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen

Zeitbedarf: ca. 12 Std.

Inhaltlicher Schwerpunkt:

e Entwicklung von Wirtschafts- und Beschaftigungsstrukturen im Prozess der Tertiarisierung

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

e Tertidrisierung — nicht nur ein Se-
gen

e Der Weg in die Dienstleistungs-
und Informationsgesellschaft

o Verkehrs- und Kommunikations-
netze — ihre Bedeutung flr globale
Verflechtungen

e Global Cities — urbane Zentren der
Weltwirtschaft

Die Schulerinnen und Schuler

erklaren den fortschreitenden Prozess der Tertidrisierung mit sich verandernden
soziodkonomischen und technischen Gegebenheiten.

LK: beschreiben die rdumliche Struktur von Dienstleistungsclustern.

Die Schulerinnen und Schiler

erortern raumstrukturelle Folgen, die sich durch die Aufspaltung des tertiaren Sektors in Hoch-
und Niedriglohnbereiche ergeben sowie die damit verbundenen Konsequenzen fir
Arbeithehmer und Arbeitnehmerinnen.

stellen die Vielfalt des tertidaren Sektors am Beispiel der Branchen Handel, Verkehr sowie
personen- und unternehmensorientierte Dienstleistungen dar.

bewerten die Bedeutung einer leistungsfahigen Infrastruktur fir Unternehmen des tertiaren
Sektors.

erklaren die Herausbildung von Global Cities zu héchstrangigen Dienstleistungszentren als
Ergebnis der globalen Wirtschaftsentwicklung.

erortern Folgen des Uberproportionalen Bedeutungszuwachses von Global Cities.
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Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

e SK1, SK3, SK6

Methodenkompetenz:

e MKS, MK6

Urteilskompetenz:

e UKS, UK8

Handlungskompetenz:

e HK1
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4. Mogliche LK-Themen fir die Q1 und Q2 im Fach Erdkunde

Landwirtschaft

Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen
- erlautern Wechselwirkungen zwischen lokaler und regionaler Agrarproduktion in den
Tropen und dem Weltagrarmarkt
- Grune Revolution

Semiaride Raume
- analysieren unterschiedliche Formen der Bewasserungslandwirtschaft zur Uberwin-
dung der klimatischen Trockengrenze und unterscheiden sie hinsichtlich ihrer Effizi-
enz des Wassereinsatzes

Strukturwandel in der Landwirtschaft
- bewerten Auswirkungen des agraren Strukturwandels mit dem Schwerpunkt der Be-
schaftigungswirksamkeit und der Veranderungen der Kultur- und Naturlandschaft
- Bsp. Kalifornien: Variatio delectat: Kalifornien als ,Fruchtgarten Amerikas“ — Erarbei-
tung der Diversifizierungs-, Spezialisierungs- und Intensivierungsprozesse im Bereich
der agrarischen Nutzungsstrukturen im kalifornischen Langstal
- ,In Kalifornien daheim, in der Welt zuhause®: - Vom lokalen Markt zum globalen

Strukturwandel altindustrieller Rdume

Standortfaktoren / Bsp. Ruhrgebiet
- beschreiben den Zusammenhang zwischen Deindustrialisierungsprozessen und Mo-
dellen der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Veranderungen

Wachstumsregionen z.B. Munchen, Halle-Leipzig ...
- beurteilen die Bedeutung staatlicher Institutionen und politischer Entscheidungen fir
die Auspragung von Wachstumsregionen und Hightech-Clustern
- erortern konkrete MaRnahmen zur Entwicklung von Wirtschaftsrdumen hinsichtlich
der Nachhaltigkeit, raumordnerischer Leitbilder und Entwicklungsstrategien

Stadtgeographie

Stédte als Lebensraume
- ordnen anhand von stadtebaulichen Merkmalen Stadte oder Stadtteile historischen
und aktuellen Leitbildern der Stadtentwicklung zu
- erklaren die Verflechtung von Orten verschiedener Zentralitadtsstufen mit deren unter-
schiedlicher funktionalen Ausstattung
- erortern Umfang und Grenzen von GroRprojekten als Impulse fir die Revitalisierung
von Innenstadten

Stadte anderer Kulturkreise
- beschreiben die Genese kulturraumspezifischer stadtischer Strukturen mit Bezug auf
verschiedene Stadtentwicklungsmodelle
- beurteilen die Aussagekraft von Stadtentwicklungsmodellen hinsichtlich inrer Uber-
tragbarkeit auf Realraume

Metropolisierung und Marginalisierung

- erklaren die lokale Fragmentierung und Polarisierung als einen durch die Globalisie-
rung verstarkten Prozess aktueller Stadtentwicklung
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Zukunftsorientierte Stadtentwicklung

- erortern den Wandel stadtebaulicher Leitbilder als Ausdruck sich verandernder dko-
nomischer, demographischer, politischer und 6kologischer Rahmenbedingungen

- erortern Chancen und Risiken konkreter Malinahmen zur Entwicklung stadtischer
Raume anhand von Kriterien, die sich aus raumordnerischen und stadtebaulichen
Leitbildern ergeben

- bewerten stadtische Veranderungsprozesse als Herausforderung und Chance zu-
kinftiger Stadtplanung

Bevolkerungsentwicklung/Migration

Migration weltweit
- erlautern soziookonomische und rdumliche Auswirkungen von 6konomisch, okolo-
gisch und politisch bedingter internationaler Migration auf Herkunfts- und Zielgebiete

Globale Disparitaten

Merkmale/ Ursachen globaler Disparitaten
- erlautern sozio6konomische Disparitaten innerhalb und zwischen Landern vor dem
Hintergrund einer ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur und des
Prozesses der globalen Fragmentierung

Strategien zur Reduzierung von Disparitaten
- erlautern die Leitbilder der nachholenden Entwicklung, der Befriedigung von Grund-
bedlrfnissen und der nachhaltigen Entwicklung sowie daraus abzuleitende Mal3nah-
men
- erortern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung unterschiedlicher Leitbilder der
Entwicklung ergeben

Tertiarisierung

Dienstleistungszentren
- beschreiben die raumliche Struktur von Dienstleistungsclustern

Wirtschaftsfaktor Tourismus

Tourismus zwischen Landschaftsbewahrung und Landschaftszerstérung
- erortern das Dilemma zwischen der Befriedigung individueller Urlaubsbedirfnisse
und einer nachhaltigen Entwicklung in Tourismusregionen
- ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in verschiedene Konzepte
der Nachhaltigkeit ein

Chancen fir die Entwicklungslander
- erklaren unter Einbezug verschiedener Modelle Bedeutung und raumzeitliche Ent-
wicklung des Tourismus (Vorlaufer)
- ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus in verschiedene Konzepte
der Nachhaltigkeit ein
- beurteilen Aussagemdglichkeiten und -grenzen von modellhaften Darstellungen der
Tourismusentwicklung
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5. Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Erdkunde die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis 15
auf facherlUbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die
Grundsatze 16 bis 26 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundsitze

1) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen

die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermégen

der Schdiler/innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schulernah gewanhlt.

Die Schdler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht férdert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilern/innen und bietet

ihnen Méglichkeiten zu eigenen Lésungen.

) Der Unterricht berlicksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiler/innen.

) Die Schiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei
unterstitzt.

10) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

11) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12) Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13) Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fir Unterrichtszwecke genutzt.

14) Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

15) Wertschatzende Rickmeldungen prégen die Bewertungskultur und den Umgang mit

Schilerinnen und Schilern.
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Fachliche Grundsatze

16) Im Unterricht werden fehlerhafte Schulerbeitrage produktiv im Sinne einer Férderung
des Lernfortschritts der gesamten Lerngruppe aufgenommen.

17) Der Unterricht ermutigt die Lernenden dazu, auch fachlich unvollstdndige Gedanken
zu aulern und zur Diskussion zu stellen.

18) Die Bereitschaft zu problemlésenden Arbeiten wird durch Ermutigungen und Tipps
geférdert und unterstutzt.

19) Die Einstiege in neue Themen erfolgen grundsatzlich mithilfe sinnstiftender Kontexte,
die an das Vorwissen der Lernenden anknlipfen und deren Bearbeitung sie in die da-
hinter stehende Fachwissenschaft der Geographie fihrt.

20) Es wird genugend Zeit eingeplant, in der sich die Lernenden neues Wissen aktiv kon-
struieren und in der sie angemessene Grundvorstellungen zu neuen Begriffen entwi-
ckeln kdonnen.

21) Die Lernenden werden zu regelmaRiger, sorgfaltiger und vollstandiger Dokumentati-
on der von ihnen bearbeiteten Aufgaben angehalten.

22) Im Unterricht wird auf einen angemessenen Umgang mit fachsprachlichen Elementen
geachtet.

23) Digitale Medien werden regelmafig dort eingesetzt, wo sie dem Lernfortschritt die-
nen.
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IV. Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsruckmel-
dung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie des Kernlehrplans Erdkunde hat die
Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfol-
genden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Die
nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppentbergrei-
fende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lern-
gruppe kommen erganzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der
Leistungsiberprifung zum Einsatz.

Schriftliche Leistungsuberpriifung

Die schriftlichen Leistungsiberpriifungen finden unter den folgenden Rahmenbedingungen

statt.
Grundkurs Leistungskurs
EF - eine Klausur je Halbjahr
- 90min
Q1.1 - zwei Klausuren je Halbjahr - zwei Klausuren je Halbjahr
- bis Abi 2020 - bis Abi 2020
2 (bis 3)-stindig 3 (bis 4)-stlindig
- ab Abi 2021 - ab Abi 2021
90min (2h) 135min (2h 15min)
Q1.2 - zwei Klausuren je Halbjahr - zwei Klausuren je Halbjahr
- bis Abi 2020 - bis Abi 2020
2 (bis 3)-stindig 3 (bis 4)-stlindig
- ab Abi 2021 - ab Abi 2021
90min (2h) 180min (3h)
Q2.1 - zwei Klausuren je Halbjahr - zwei Klausuren je Halbjahr
- bis Abi 2020 - bis Abi 2020
3 (bis 4)-stlindig 4-stlindig
- ab Abi 2021 - ab Abi 2021
135min (2h 15min) 225min (3h 45min)
Q2.2 - Vorabiturklausur fur alle SuS mit - Vorabiturklausur
Erdkunde als 3. Abiturfach - Auswahl zwischen mindestens
- Auswahl zwischen mindestens zwei Themen
zwei Themen - 270min (4h30min)
- 210min (3h30min) + 30min Auswahlzeit
+ 30min Auswahlzeit

Als Grundlage des Bewertungsrasters entspricht der des Zentralabiturs nach G8 des Landes
Nordrhein-Westfalens. Dazu zahlt auch der zugrunde liegende Notenschlissel.

e Fur die Jgst. EF qilt fir die Zuordnung einer Note zu einer Punktzahl in der Regel folgen-
der Schlissel:

Note 1 2 3 4 5 6
Erreichte
Punkizahlin % | 86:25 | 725 | 5875 | 45 | 225 0
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e Firdie Jgst. Q1 und Q2 gilt fir die Zuordnung einer Note zu einer Punktzahl in der Regel
folgender Schlissel:

Note 1+ 1| 1-12+] 2 |2-|3+| 3 |3-|4+| 4 |4-|5+| 5 | 5
Notenpunkte 15114 |{13|12(11}10| 9 |8 |7 |6 |5 |4 |3 |2 |1

Erreichte 19590 |85|80 (75|70 6560|5550 45|40 |33|27 20| 0
Punktzahl in %

Jeweils erreichte Prozente =

Erreichte Gesamtpunktzahl

100

max. Punkte der Klausur

e Von den genannten Zuordnungsschemata kann im Einzelfall begriindet abgewichen wer-
den, wenn sich z. B. besonders originelle Teilldésungen nicht durch Hilfspunkte gemaf
den Kriterien des Erwartungshorizontes abbilden lassen oder eine Abwertung wegen be-
sonders schwacher Darstellung (APO-GOSt §13 (2)) angemessen erscheint.

Facharbeiten

Um eine intensive Auseinandersetzung mit dem Fach Erdkunde und den fachwissenschaftli-
chen Arbeitsmethoden zu ermdglichen, sind Facharbeiten besonders geeignet. So kdnnen
sich die Schulerinnen und Schiler auf’erdem mit den Prinzipien und Formen selbststandi-
gen, wissenschaftspropadeutischen Lernens vertraut machen. Ziel dabei ist es, dass sie an
einem Beispiel lernen, wie wissenschaftliche Arbeit funktioniert und wie diese dokumentiert
wird. (vgl. Empfehlungen und Hinweise zur Facharbeit in der gymnasialen Oberstufe. Her-
ausgegeben von: LSW Soest, 0.J.)

Die Facharbeit wird in der Jgst. Q1 geschrieben. Hier ersetzt sie die erste Klausur im zweiten
Halbjahr. Daher kann eine Facharbeit in Erdkunde auch nur angefertigt werden, wenn die
Schdlerin/der Schiler das Fach in der Q1.2 schriftlich belegt hat.

Die Fachschaft Erdkunde hat einen Leitfaden zur Anfertigung einer Facharbeit angefertigt.
Dieser beinhaltet unter anderem Hilfestellungen zur Themenfindung, eine Ubersicht der ge-
forderten Formalia und notwendige Zitiertechniken. Der Leitfaden wird den Schilerinnen und
Schilern zur Verfugung gestellt, wenn diese das Fach Erdkunde fir ihre Facharbeit gewahlt
haben und diesem auch zugewiesen wurden.

Sonstige Mitarbeit

Die Leistungsbewertung im Bereich der sonstigen Mitarbeit beruht in der Regel auf folgen-
den Beobachtungsbereichen:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach:
e Qualitat: fachliche Kenntnisse, Umgang mit Methoden, Urteilsvermdgen (z. B. Beitra-
ge zur Problemlésung)
¢ Quantitat: Haufigkeit und Kontinuitat der Mitarbeit im Schulhalbjahr und im Verlauf
des Unterrichts
¢ Umgang mit der Fachsprache
Umgang mit der deutschen Sprache

Kooperative Leistungen im Rahmen von Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit:
o Arbeitsintensitat
e ggf. Teamfahigkeit, Erflllung der Teamrollen
e Selbststandigkeit in Planung, Organisation und Steuerung
e Préasentation

Im Unterricht eingeforderte Leistungsnachweise:

e vorgetragene Hausaufgaben
e Dbei Bedarf schriftliche Ubungen oder schriftliche Kontrolle der Hausaufgaben
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e angemessene Dokumentation einer Mitschrift, einer Mappe, eines Lerntagebuchs
0.A.

Evtl. Sonderleistungen:
e schriftliche Uberprifungen
e Referate

Im Fach Erdkunde ist in besonderem Malle darauf zu achten, dass die Schulerinnen und
Schler zu konstruktiven Beitrdgen angeregt werden. Im Folgenden werden Kriterien fur die
Bewertung der sonstigen Leistungen jeweils fur eine gute bzw. eine ausreichende Leistung
dargestellt. Dabei ist bei der Bildung der Zeugnisnote jeweils die Gesamtentwicklung der
Schilerin bzw. des Schilers zu bericksichtigen, eine arithmetische Bildung aus punktuell
erteilten Einzelnoten erfolgt nicht:

Leistungsaspekt Anforderungen fiir eine
gute Leistung | ausreichende Leistung
Die Schiilerin, der Schiiler
Qualitat der Unter- nennt richtige LOsungen und nennt teilweise richtige Losungen,
richtsbeitrage begriindet sie nachvollziehbar | in der Regel jedoch ohne nach-
im Zusammenhang der Aufga- | vollziehbare Begriindungen
benstellung
geht selbststandig auf andere | geht selten auf andere Losungen
Loésungen ein, findet Argumen- | ein, nennt Argumente, kann sie
te und Begrindungen fir ihre/ | aber nicht begriinden
seine eigenen Beitrage
kann ihre/seine Ergebnisse auf | kann ihre/ seine Ergebnisse nur
unterschiedliche Art und mit auf eine Art darstellen
unterschiedlichen Medien dar-
stellen
kann die Fachsprache gut, verwendet die Fachsprache
korrekt und kenntnisreich nur lickenhaft und mit Unsi-
verwenden cherheiten
Kontinuitat/ Quantitat | beteiligt sich regelmaRig am nimmt eher selten am Unter-
Unterrichtsgesprach richtsgesprach teil
Selbststandigkeit bringt sich von sich aus in den | beteiligt sich gelegentlich eigen-
Unterricht ein standig am Unterricht
ist selbststandig ausdauernd bendtigt oft eine Aufforderung, um
bei der Sache und erledigt mit der Arbeit zu beginnen; arbei-
Aufgaben grindlich und zuver- | tet Rickstande nur teilweise auf
I&ssig
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V. Grundsatze zu/ Funktionen von Hausaufgaben

Hausaufgaben sollen die Entwicklung der Kompetenzen von Schilerinnen und Schilern und
die individuelle Férderung unterstitzen. Sie kénnen dazu dienen, das im Erdkundeunterricht
Erarbeitete einzupragen, einzuiben und anzuwenden und erganzen so die Arbeit im Unter-
reicht. Sie missen aus dem Unterricht erwachsen und wieder zu ihm fihren, in ihrem
Schwierigkeitsgrad und Umfang die Leistungsfahigkeit, Belastbarkeit und Neigungen der
Schilerinnen und Schiler berlcksichtigen und von diesen selbststandig ohne fremde Hilfe in
den im entsprechenden Erlass (BASS 12-63 Nr. 3, Abschnitt 4) vorgegebenen Zeiten erledigt
werden kdnnen.

Im Erdkundeunterreicht entstehen so vorrangig vorbereitendende, nachbereitendende und
vertiefendende Hausaufgaben. Aber auch Hausaufgaben zur Ubung des Gelernten sind
denkbar. Zudem dienen Hausaufgaben der Forderung der Selbststandigkeit.
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VI. Lehr-und Lernmittel

Eingeflhrtes Lehrwerk in der Sekundarstufe Il:

- Terra Geographie Einfihrungsphase / Qualifikationsphase, Klett Verlag
- Diercke Weltatlas, Westermann Verlag

Fachzeitschrift:

- Praxis Geographie, Westermann Verlag
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